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Résumé

Pendant la période coloniale, I'accés a I'éducation était réservé a une catégorie précise d'enfants.
Apres l'indépendance, a la création du Département de I'Instruction Publique en Haiti, le
fonctionnement du systéme n'a pas permis de prendre en compte tous les enfants. Plus de 500 000
enfants n'ont pas acces a I'éducation. De cette population d'enfants exclus du systéme, plus de 10
000 seraient livrés aux activités de rue. Ils sont tous victimes de la marginalisation sociale et

connaissent une socialisation marginalisée.

Le Plan National d'Education et de Formation (PNEF) étalé sur 10 ans (1997-2007) qui s'est donné
pour objectif la massification de l'enseignement grace a I'expansion de l'offre scolaire dans une
dynamique d'équité et de justice sociale n'a pas pu apporter les résultats escomptés. Aux heures de
classe, a longueur de journée, les enfants et les jeunes de la rue qui n'ont et qui n'auront plus aucun
rapport avec les institutions scolaires trainent a travers les rues. Dans cette dynamique, la
population vulnérable se reproduit car les parents pauvres qui tentent de prendre en charge les
colts de I'éducation n'ont pas pu assurer la mobilité intergénérationnelle de leurs enfants. Ces
derniers croupissent dans la misere et la probabilit¢ pour que leurs progénitures vivent dans
l'extréme pauvreté est trés grande. L'école haitienne est donc une courroie de transmission de la
reproduction de la pauvreté. Notre curiosité intellectuelle nous améne a rapprocher le systéme
¢ducatif et le phénomeéne des enfants et des jeunes de la rue en Haiti. Le fil conducteur de notre
travail se base sur I'hypothese selon laquelle le phénomene des enfants et des jeunes de la rue est
une résultante des mécanismes de fonctionnement du systeme éducatif qui facilite parallélement,
par le traitement inégalitaire et par I’abandon social, le développement d’une école marginalisée

pour les familles les plus démunie.

Les données empiriques dont nous disposons nous ont permis de valider notre hypothése. Ces
enfants et ces jeunes sont originaires des milieux treés reculés ou il existe une importante carence
d'infrastructures scolaires. Les parents motivés pour 1'éducation de leurs enfants n'ont pourtant
aucun moyen de prendre en charge les coiits de 1'éducation. Bien que ces enfants et ces jeunes
expriment leur volonté d'aller a 1'école, la rue devient pour eux, l'unique lieu et espace de

formation et de socialisation. L'enfantou le jeune de la rue est donc un «abandonné social ».
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domesticité — mobilité intergénérationnelle — reproduction de la pauvreté — décrochage scolaire —
déscolarisation — abandon scolaire — abandon social — marginalisation sociale — socialisation

marginalisée.



Abstract

During the colonial period, the access to education was reserved for a specified category of
children. After the independence, with the creation of the Department of State of education in
Haiti, the operation of the system did not allow to take into account all the children and youths to
be scholarized. More than 500.000 children don’t have access to education. From this population
of children excluded from the system, more than 10.000 are in the street. They are all victims of

the social marginalization and know a marginalized socialization.

The National plan of Education and Formation (PNEF) spread out over 10 years (1997-2007)
which the objective to increase the education system owe to the expansion of schooling offering
with dynamics of equity and social justice could not produce the expected results. All day long,
during the class work hours, children and young people of the street who don’t have and will not
have any relationship with educational establishments trail through the streets. In this dynamics,
the vulnerable population reproduces because the poor family who tries to take in charge the costs
of education could not ensure the mobility inter generations of their children. These children and
these youths languish in misery and the risk for their children to know extreme poverty is very
large. Haitian school is thus a driving belt of the reproduction of poverty. Our intellectual curiosity
leads us to bring the education system and the phenomenon of the children and the young people
of the street in Haiti. The thread of our work is based on the hypothesis according to which the
phenomenon of the children and the youths of the street is a resultant of the mechanisms of
operation of the education system which facilitates in parallel, by the non equal treatment and the

social abandonment, the development of a marginalized school for the poorest families.

The empirical data we have made it possible to validate our hypothesis. These children and these
youths are originating in the very far countryside where there is an important deficiency of school
infrastructure. The Motivated Parents for the education of their children don’t have however any
possibilities to take in charge the costs of education. Although they express their will to go to
school, the street is for them, the only place and space of formation and socialization. Child or the

youth of the street is then “abandoned social”.
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INTRODUCTION

Haiti, aprés avoir acquis son indépendance de I’armée napoléonienne en 1803 au prix du sang et
de vies humaines, était habité en majorité par des anciens esclaves analphabetes assoiffés de
liberté. L’éducation et la formation, percues par la métropole comme perturbatrices, étaient
interdites aux esclaves. La forme d’éducation la plus répandue a I’époque était 1’éducation
religieuse utilisée par les colons comme une force de pouvoir symbolique exercée sur les esclaves.
Ces derniers avaient toutefois, considéré I’instruction comme un instrument d’émancipation et de
promotion sociale. Les colons développaient déja une civilisation et une culture écrite. Les
esclaves qui possédaient seulement une culture orale, avaient alors compris que I’instruction était
le véhicule de la civilisation écrite et I’instrument de la domination des colons instruits sur eux. Ils
ont mis alors en place leurs propres stratégies en vue d’accéder de par eux-mémes, aux premiers
rudiments d’instruction : ils pratiquaient dans la clandestinité 1’apprentissage de la lecture et de

I’écriture.

Apres I'indépendance, 1’éducation n’avait pas été définie comme une priorité pour les premiers
chefs d’Etat. Il fallait pour certains, se préparer contre le retour éventuel des colons, pour d’autres,
I’éducation était une question de classe sociale. Rares sont les chefs d’état qui ont tenté de mettre a
la portée de cette jeune nation, les premieres notions d’éducation. Aprés un demi-siecle
d’indépendance, la situation n’avait pas eu de grands changements, le gouvernement de 1’époque
avait alors signé un contrat avec le Vatican « Le concordat de 1860 », I’autorisant a investir dans
I’enseignement haitien. Les écoles religieuses fondées en cette circonstance surtout dans les
grandes villes ont favorisé¢ le développement d’une petite €lite. Un grand écart s’est alors installé
entre les enfants des villes et ceux de la campagne ou habitait une grande partie de la population.
L’éducation reste inaccessible a la majorit¢ des enfants. Les enfants des parents pauvres et les
enfants de ceux qui habitent a la campagne sont majoritairement les plus touchés. La demande en
¢ducation augmente plus rapidement que 1’offre scolaire et le secteur privé tente alors de répondre
a ce besoin jusqu’a ce qu’il atteigne a I’heure actuelle 89% des écoles au niveau de
I’enseignement fondamental. Pour répondre aux attentes de la population, plusieurs tentatives ont
¢été faites pour mettre en place de nouvelles politiques éducatives qui cependant, n’apportent pas
toujours les résultats escomptés. Le Plan National d’Education et de Formation qui s’étale sur 10
ans (1997-2007) n’as pas pu répondre a la massification de I’enseignement prévue pour cette

période.
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Au niveau de Iefficacité du systéme, plus de 15% des ¢éléves redoublent leur classe. Il faut pour
certains, plus de 16 années a 1’école primaire, alors qu’il n’aurait fallu que six ans. Une étude faite
par un groupe de chercheurs' explique le taux élevé de la déperdition scolaire. Sur 1000 éléves
admis en CP1, seulement 434 atteindraient le CM2. Parmi ceux-ci, 288 passeraient au Collége
dont 164 seraient admis en 3°™ secondaire et moins le quart de ceux qui y sont admis obtiendrait
leur baccalauréat. Les deux tiers de la population scolaire sont des surdgés’. Les écarts sont
considérables entre le milieu urbain et le milieu rural. Le milieu rural accuse a lui seul 71.6% des
suragés dans les établissements scolaires. Les enfants suragés sont majoritairement retrouvés dans
les familles pauvres (68,2%). ou encore dans les familles dont le chef de ménage n’est pas instruit
ou a un niveau scolaire trés bas. Le taux d’acceés a I’enseignement de base en milieu rural est
nettement différent de celui du milieu urbain. Seulement 59% des enfants du milieu rural accédent
a I’éducation contre 76% dans 1’aire métropolitaine. Il existe également un écart tres significatif
entre le taux d’acces des familles pauvres et le taux d’acces des familles non-pauvres. 62% des
enfants des familles pauvres contre 79% des enfants des familles non pauvres. L’enseignement
professionnel qui pourrait satisfaire les besoins de ces jeunes ne répond pas a ses fonctions. Plus
de 500 000 enfants sont exclus du systéme éducatif haitien. Parmi ces exclus, plus de 10 000

seraient livrés a eux-mémes dans les activités de rue.

Avant de poursuivre la présentation et ’analyse des inégalités et le mécanisme d’abandon mis en
place par le systéme éducatif haitien, il nous semble important de relater le parcours de formation
et d’expériences dans lequel nous sommes inscrit. Ce dernier joue un rdle important dans la

production des différents travaux sur I’éducation en Haiti.

LA CONSTRUCTION D’UN SAVOIR EXPERIENTIEL ET D’UN PARCOURS DE CHERCHEUR

Les ancrages d’un savoir expérientiel

Ce travail de recherche trouve ses racines dans les constats et les études que nous avons faits au
cours de notre pratique de terrain ou notre pensée de 1’éducation en Haiti prend progressivement

un sens politique, et ou s’affirmait une conscience citoyenne. Nous avons toujours tenté de

! Research Triangle Institute. Diagnostic technique du systéme éducatif haitien. Rapport de synthése. The

academy for educational development. Educat S.A., Septembre 1995
2 Le mot surdgé est utilisé en Haiti pour désigner I’enfant dont le niveau scolaire est en décalage par rapport a

I’age.
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rapprocher éducation et développement a chaque constat. Et, au fur et a mesure, nous nous
imprégnons de cette problématique ou nous nous disons responsable, méme si ce n’est que
partiellement, d’un systéme d’éducation en Haiti qui ne remplit sa mission, ni vis-a-vis de la
République, ni a 1’égard de ses citoyens et citoyennes. En effet, notre premicre observation reste
encore un fait marquant qui occupe notre esprit pendant de longues années. Jeune professeur en
CMI1 et CM2 a I’age de 20 ans, nous avons été surpris d’avoir dans notre liste, des ¢léves agés de
21 ou de 22 ans. Ce constat a été fait pendant les deux années ou nous sommes restés dans cet
¢tablissement scolaire. Bien que notre compétence et le contexte de I’époque ne nous aient pas
permis, en cette circonstance, de formuler d’une maniére claire et précise, cette problématique’,
nous l’avons cependant percue a notre niveau, comme un premier ¢lément de dysfonctionnement
auquel le systéme éducatif haitien devait apporter des palliatifs afin de favoriser I’épanouissement

de ces jeunes dont 1’avenir ne promettait pas beaucoup.

Aprés notre formation initiale, et, suite & nos premicres expériences, nous avons été appelé a
diriger une école privée de plus de 350 ¢éleves. Nous avons constaté, dés notre arrivée, des enfants
ayant jusqu’a 10 ou 12 ans, inscrits dans ’une des trois sections des classes maternelles et qui sont
dans les mémes salles de classe que ceux qui ont 1’4ge normal®. Avec la formation initiale nous
avons pu interroger cette pratique et prendre des décisions appropriées en tant que chef
d’¢établissement avisé. Nous avons changé les modalités d’inscriptions : les enfants qui avaient
plus de cinq ans ont été orientés vers CP1°. Tous les parents d’éléves de la communauté étaient
informés qu’ils doivent inscrire leurs enfants a 1’école maternelle a I’age de 3 ans afin qu’ils
puissent étre en CP1 a I’age de 6 ans, 1’dge auquel I’enfant est prét pour 1’apprentissage de la
lecture et du calcul. Nous sommes restés trois ans dans cet établissement et 1’idée d’inscrire les

enfants a 1’age requis était désormais ancrée tant dans 1’école qu’au sein dela communauté.

3 11 est a signaler aussi que nous avons commencé a enseigner juste aprés les études classiques, nous n’avons en
conséquence aucune compétence professionnelle pour accomplir ce travail. Mais, compte tenu du manque de
ressources humaines disponibles dans ce milieu, nous avons été appelé a étre responsable de cette salle de classe
pendant deux ans. Ce sont sans doute, ces deux années d’expérience qui nous avaient conduit a nous orienter vers
I’Ecole Normale d’Instituteurs ou nous avons acquis pendant trois ans la formation initiale en psychopédagogie.

* Les parents d’éléves de la communauté les inscrivaient trés tard a I’école et la direction, quel que soit ’Age les
recevait et les classait en préscolaire a moins que I’enfant ait été scolarisé auparavant dans un établissement
scolaire.

> En Haiti, la section primaire est étalée sur six années d’études. Comme les autres cours (élémentaires et moyens)

le cours préparatoire est sur 2 ans : CP1 et CP2.
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A la suite de ces trois années d’expériences pendant lesquelles nous avons suivi quelques
séminaires en supervision pédagogique, nous sommes devenus superviseur des réseaux d’écoles®
auxquels nous devons fournir un encadrement pédagogique et administratif. Au cours de nos
activités professionnelles, nous avons fait le méme constat que le précédent. Lors d’unevisite dans
un établissement, nous avons identifié des éléves de plus de 7 ans placés en classe maternelle a qui
le professeur apprenait alire et a écrire, a compter eta calculer, ce qui est normalement prévu dans
le programme des enfants de CP1. Nous avons eu alors une entrevue avec le chef d’établissement
sur le réle de 1I’école maternelle et sur le contenu du programme de CP1 afin de lui montrer que la

classe attribuée a ce groupe d’éléves ne convenait pas.

Ce constat ayant été fait dans plusieurs écoles de cette région, nous avons €ét¢ amené, dans le cadre
d’une formation par la recherche-action, a faire sur cette question, une monographie d’observation
intitulée « Le disparité d’dges des enfants dans les classes préscolaires’ ». 11 s’agissait de
comprendre si la disparité d’age des enfants dans les classes préscolaire n’entrainait pas de
perturbations dans le fonctionnement des classes ou dans la réussite des enfants. Les résultats
n’ont pas révélé le contraire : le professeur n’arrivait pas a adapter son enseignement a toutes les
tranches d’ages au sein de la classe, de sérieuses perturbations existaient en conséquence dans le
fonctionnement des classes. Les conseils que nous avons apportés suite a cette monographie ont

eu, a cette époque, un début d’application dans les écoles concernées.

Quelques années plus tard, nous avons été responsable du Bureau Régional de la Fédération
Ecoles Protestantes d’Haiti. Pendant cette période, notre position d’acteur s’affermit
progressivement, nos réflexions commencaient a prendre une autre dimension en observant le cas
des jeunes en situation difficile, notamment des enfants et des jeunes de la rue. Juste en face de
notre bureau, se trouvait un restaurant devant lequel il y avait toujours beaucoup de jeunes gargons
et filles qui vivaient comme des clochards ayant entre quinze et vingt ans. Ils abordaient les gens
qui entraient et qui sortaient du restaurant pour demander quelques sous. Certains mendiaient,
d'autres essayaient d'offrir leurs services. Ils commengaient parfois par laver ou essuyer les
voitures, les motocyclettes ou les vélos des gens sans aucun avertissement aux propriétaires.
Ceux-ci donnaient alors ou non une piece, selon leur conscience ou leurs moyens. En passant le

soir dans la zone, on pouvait remarquer qu'ils logeaient sous les galeries des maisons du

%11 s’agit des réseaux d’écoles membres de la Fédération des Ecoles Protestantes d’Haiti (FEPH).

" FRANCOIS Pierre Enocque. La disparité d’dge des enfants dans les classes préscolaires. Collége Coopératif de
Paris, Aott 1998.
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quartier. Quelques-uns nous abordaient réguliérement et bénéficiaient toujours de notre part de
quelques billets. Toutefois, étant en contact avec ces jeunes au fil des années, notre conscience
politique s’éveillait et nous réfléchissions sur leur avenir. En effet, ’aumone, les mettant dans une
situation de dépendance permanente, ne suffit pas. L’évidence serait qu’ils puissent prendre en
main leur destin, malheureusement, la situation ne le leur permettait pas. Nous nous sommes
interrogé alors sur la responsabilité¢ de I’enseignement haitien dans ce phénoméne. La majorité de
ces jeunes ont ét¢ a 1’école, puis ils ont abandonné a un moment donné¢ pour une raison
quelconque, sans avoir acquis ni connaissance intellectuelle ou professionnelle pour accéder au
marché de I’emploi. Ainsi, voulant comprendre leur parcours scolaire, nous avons tenté d’établir le

lien entre eux et les différents constats que nous avons faits pendart les années antérieures.

Compte tenu du contexte dans lequel évoluait le systéme éducatif haitien, nous nous demandions
si ce n’était pas les jeunes qui étaient en situation difficile dans les établissements scolaires qui,
apres un certain temps, occupaient la rue ou celle-ci devenait leur espace principal en demandant
I’aumone. En effet, les enfants marginalisés n’ont aucune liaison avec 1’emploi et leur principal
probléme est d’ordre socio-¢conomique (Hallak Jacques, 1990). De ce fait, voulant rester dans
I’environnement scolaire, et dans la poursuite de la formation par la recherche-action nous nous
sommes alors intéressé aux enfants défavorisés du systéme, susceptibles de victimes de
décrochage scolaire. Ainsi, nous avons mené une étude sur les surdgés des parents pauvres en fin
de parcours du primaire®. Nous avons montré que les surdgés dont les parents ayant de faibles
possibilités économiques pourraient étre moins exclus ou moins marginalisés, étre plus autonomes
et parvenir a satisfaire leurs besoins si une bonne orientation vers l'apprentissage d'un métier
adapté a la réalité et au développement du pays est faite par les différents acteurs impliqués dans
'éducation des ¢leves. Les surdgés retenus ¢étaient issus de familles de faibles moyens
économiques puisque 1’apprentissage d’un métier chez un maitre d’apprentissage était le moyen le

moins couteux.

Les données que nous avons recueillies des maitres d’apprentissages et des suragés interviewés,
nous ont permis de constater qu’il n’existait pas d’écart entre les résultats obtenus et notre
hypothése de départ. Les maitres d’apprentissage en quittant 1’école a ce niveau et en pratiquant
un métier qu’ils avaient appris, n’ont pas eu de probléme de satisfaction de besoins. Les besoins

révélés avant I’apprentissage étaient satisfaits avec 1’exercice de ce métier, qu’il s’agisse du point

8 Frangois Pierre Enocque Frangois. Les enjeux socio-économiques dans ['éducation des surdgés en Haiti. Cas de

5 écoles privées. Université Sorbonne Nouvelle Paris 3, juin 2002.
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de vue économique, intellectuel ou social. Alors que ceux qui quittaient a ce niveau et qui
n’avaient pas appris de métier vivaient sous la dépendance de leurs parents. Ces derniers ayant de
faibles possibilités économiques ne pouvaient pas financer les cotits de 1’éducation jusqu’a un
niveau ¢élevé, 1’apprentissage d’un métier restait un atout pour ces catégories de jeunes. Les
suragés dans les écoles des missions ont choisi le métier, qu’ils pensent étre le mieux adapté a la
réalité du pays, métier qu’ils pourraient apprendre apres la sixieéme année de 1’école fondamentale.
Ils étaient convaincus qu’apres la formation ils pourraient vivre de ce qu'ils auraient appris, sans
étre sous la dépendance des autres, et étaient donc motivés a faire ce choix. La formation aupres
d’un maitre d’apprentissage était donc pour eux le moyen le plus adéquat pour avoir une certaine

autonomie.

Les maitres d’apprentissage qui assurent une formation « sur le tas» affirmaient que les
débouchés professionnels étaient garantis pour leurs apprentis. Les conditions d’apprentissage
pouvaient étre adaptées a la capacité économique des parents, soit pour financer les frais
d’apprentissage, soit pour acheter les outils. Tout ceci nous autorisait a confirmer que
I’apprentissage d’un métier adapté a la réalité du pays était un moyen pour les suragés desatisfaire
leurs besoins et de développer leur autonomie. Le résultat de cette étude a été mis a la disponibilité
des acteurs et soumis aux jugements des autres chercheurs afin qu’ils se fassent leur propre idée
sur sa validité et sa pertinence’. Cette recherche a également orienté notre réflexion vers d’autres
horizons afin de poursuivre les analyses sur le systéme éducatif haitien et de valider mes
compétences toujours dans un contexte universitaire. Le travail réalisé sur les surdgés en cours
d’emploi, dans le cadre de cette formation par la recherche-action, avait une double dimension.
Dans un premier temps, il s’agissait de produire, a travers cette recherche, une réflexion visant a
constituer une force de propositions aux différents acteurs et pouvant contribuer au changement et
a ’amélioration des conditions de vie des jeunes défavorisés de ce systeme. Ensuite, en tant que
praticien, notre perfectionnement nous semblait aussi important afin de développer nos
connaissances et nos habilités pour une meilleure compréhension des différents phénomenes
agissant sur la rentabilité de I’éducation en Haiti. Cette dimension, comme la décrit Jean-Marie
Van Der Maren (1996), nous a obligé a revenir aux études avec I’objectif de nous épanouir
professionnellement, de nous ré-assurer comme acteur efficace, grace a une recherche reliée
directement a notre pratique. Dans cette optique, cet apprentissage dans 1’action nous a permis

d’analyser nos pratiques et d’apporter I’innovation nécessaire et réalisable dans I’exercice de notre

9 Cette recherche a été publiée avec la référence bibliographique suivante : FRANCOIS Pierre Enocque. Avoir 16

ans a l’école primaire. Les surdgés dans le systeme éducatif haitien. L’Harmattan, Paris, 2004.
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activité professionnelle.

La construction de la recherche

Apres avoir réalisé ces études sur les défavorisés du systéme éducatif haitien, en référence aux
jeunes qui se trouvaient en face de notre bureau et qui dormaient sur les galeries des maisons du
quartier, notre curiosité intellectuelle nous améne a questionner le lien qui pourrait exister entre
ces jeunes qui vivent dans la rue et le systéme éducatif haitien. En effet, le phénomene des enfants
et des jeunes de la rue connait pendant ces deux derniéres décennies une ampleur considérable,
compte tenu de la dégradation des conditions socio-économiques en Haiti en général et celles des
familles en particulier et compte tenu des mécanismes de fonctionnement institué par le systéme.
Des ¢tudes ont montré 1I’importance du taux de croissance des enfants et des jeunes de la rue.

D’autres s’interrogent sur les mécanismes du renouvellement de ces catégories d’enfants
vulnérables. De I’autre coté, les responsables au niveau du Ministere de 1’Education Nationale ne
cessent d’évoquer le nombre écrasant d’enfants et de jeunes d’age scolarisable qui sont exclus du
systeme €ducatif haitien. Tandis qu’on réalisait au Forum de Dakar, I’évaluation rétrospective de
la résolution prise a Jomtien. Pourtant, seulement 32% des enfants qui ont acces a 1’éducation
atteignent la 5°™ année fondamentale (CM1). La population d’enfants vulnérables ne cessent
d’augmenter : « La population d’enfants dgés de moins de 5 ans est évaluée a 935 000 dont

339 800, soit 36.34%, ne sont pas pris en charge par le systeme en place. Dans le primaire, la

population d’enfants dgés de 6 a 12 ans non scolarisés s’éleve a environ 558 163, soit 37,7% de

la population scolarisable, avec une tres forte concentration (463 163) en milieu rural »
(Haiti/MPCE. DSNCRP, 2007 : 39). 1l existe une importante disparité entre 1’offre scolaire en
milieu rural et 1’offre scolaire en milieu urbain. En 2007, 23 sections communales des 570 du
territoire national n’ont aucun établissement scolaire pouvant offrir 1'éducation aux enfants d’age
scolarisable. De plus, 145 sections communales n’ont pas d’école publique, on y trouve que des
écoles privées. La majorité des écoles dans ce milieu sont incomplétes. L’inégalité¢ de I’offre en
matiere d’éducation est donc tres forte. En effet, I’inégalité de 1’offre scolaire engendre de sérieux
problémes qui influencent en général, le fonctionnement de la vie nationale. Plus de trois quarts

des établissements scolaires du pays sont du secteur privé, ce qui crée en conséquence, une longue
file d’attente au moment des inscriptions. Les parents pauvres ne peuvent pas inscrire leurs enfants
avec facilit¢ dans une école publique alors qu’ils ne peuvent pas payer les frais de scolarité¢ dans

une école privée qui ne recoit d’ailleurs aucun financement de 1’Etat.
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Les objectifs de la recherche

Deux types d’objectifs scientifiques complémentaires sont poursuivis en réalisant ce travail de
recherche : des objectifs théoriques et généraux et des objectifs spécifiques qui sont des objectifs
pratiques immédiats. Au niveau théorique, beaucoup de recherches ont été¢ déja réalisées sur le
phénomene des enfants et des jeunes de la rue en général. Que ce soit en Europe, en Amérique ou
en Asie, les chercheurs ont abordé cette problématique en faisant émerger soit les conditions dans
lesquelles vivent ces catégories de jeunes, soit la problématique de la socialisation. D’autres
¢tudes portent sur les deux aspects en méme temps. Suite a ces limitations, nous avons vite
compris que cette problématique n’a pas été encore abordée dans toutes ses dimensions. Ainsi,
notre curiosité intellectuelle nous incite a établir le lien entre deux faits sociaux : le phénomene
des enfants et des jeunes de la rue et le systeme éducatif haitien. En réalisant cette étude, nous
voulons atteindre deux objectifs généraux qui sont fortement liés entre eux. Le premier objectif
général est de mettre a nu ce que le public ne peut pas déceler sans 1’apport d’une analyse
scientifique. A ce sujet, plus d’un avaient trouvé ambigiie cette problématique et nous avait
proposé de réorienter cette étude. Toutefois, le travail du chercheur est effectivement de faire
émerger, a partir de I’analyse des données empiriques, des théories non encore existantes. Le
deuxieme objectif général et théorique est de stimuler une réflexion plus approfondie pour une
meilleure compréhension du phénoméne des enfants et des jeunes de la rue tant au niveau
international (au niveau macro) qu’au niveau national (au niveau micro). Nous n’avons pas la
prétention de tout épuiser a travers cette recherche. Toutefois, il nous a semblé assez judicieux
d’intégrer dans les réflexions intellectuelles existantes une nouvelle approche qui est celle de la
contribution des politiques de I’éducation en Haiti a ce phénoméne qui prend actuellement une

nouvelle dimension dans la société haitienne.

Au niveau plus pratique et immédiat, notre objectif spécifique est non seulement de trouver de
nouvelles voies de réflexions et d’analyse pour le phénoméne des enfants et des jeunes de la rue
en Haiti, mais aussi de sensibiliser tous les intéressés notamment les différents acteurs politiques
et les chercheurs sur les problémes de 1’éducation en Haiti. A travers cette étude, nous nous
sommes donné également pour taches de constituer une force de proposition pour le changement
et I’amélioration des jeunes défavorisés. Ainsi, dans cette recherche, nous voulons soumettre a
’analyse critique 1’hypothese selon laquelle le phénoméne des enfants et des jeunes de la rue est
une résultante des mécanismes de fonctionnement du systéme d’éducatif haitien qui facilite

parallelement, par le traitement inégalitaire et par I’abandon social, le développement d’une école
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marginalisée pour les familles les plus démunies. Ce contexte de marginalisation sociale oblige

ces enfants et ces jeunes a vivre une socialisation marginalisée.

La méthodologie

Pour la réalisation de ce travail de recherche et surtout pour la validation ou la non-validation de
notre hypothese, nous utilisons plusieurs principes méthodologiques basés tous sur I’analyse des
données empiriques. Notre premicre approche est une analyse socio-historique de 1’école en Haiti
afin de faire émerger les modes de fonctionnement du systeme éducatif haitien et la logique
d'inégalit¢ et d'abandon social qu’il développe depuis sa création. Par I’analyse et a la
contextualisation de son passé, nous pouvons mieux comprendre le fonctionnement actuel du
systéme et mieux envisager son avenir. Le survol historique du systéme nous oblige a remonter au
temps de la colonisation pour comprendre la place de la genése de 1’éducation haitienne dans son
mode de fonctionnement. Cette analyse historique est alimentée par les politiques éducatives des
premiers chefs d’Etat du pays et par ceux qui les ont suivi jusqu’a I’étude du Plan National
d’Education et de Formation (PNEF) encore en vigueur depuis 1997. Cette approche est réalisée
grace a 1’analyse documentaire des écrits divers, des relevés statistiques et, en particulier, des
documents officiels relatifs aux politiques éducatives en Haiti. Ces documents nous permettent de
faire des analyses qualitatives des dispositions prises en faveur de I’éducation et de mesurer I’écart
entre ces disposions et les résultats obtenus. La comparaison des objectifs fixés avec les résultats
est réalisée grace a des analyses quantitatives comme par exemple, le taux de scolarisation, de
redoublement ou des suragés selon le milieu de résidence (milieu rural, milieu urbain) ou encore
selon la catégorie sociale des parents (parents pauvres ou parents non pauvres). La recherche
documentaire est donc la base de I’analyse (quantitative ou qualitative) faite selon 1’approche

historique de 1’école haitienne.

Notre deuxiéme principe méthodologique est I’observation directe des enfants et des jeunes de la
rue en Ha